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1. Uvod

Na nivou xkolovaǌa koje se ovde razmatra, specifiqna pa¼ǌa posve²ena je
mogu²nosti da se izrazi razumeju kako na operativnom tako i na strukturnom
nivou i mogu²nosti da se uqenicima prilagodi algebarska interpretacija, kako
bi sprovodili algebarske aktivnosti. Odabirom odgovaraju²ih geometrijskih
modela za opisivaǌe relacija izme±u varijabli uqenici se upu²uju na poznati
kontekst u kome mogu samostalno da istra¼uju problem, jer ,,mi razumemo nexto,
ako vidimo kako se to se odnosi ili kako je povezano sa drugim stvarima koje zna-
mo“ [10], a ,,nivo razumevaǌa je odre±en prema broju i jaqini veza“ [9]. Metodski
pristup, zasnovan na kombinaciji geometrijskog i algebarskog modelovaǌa, daje
mogu²nost raznovrsnih metoda rada. U sklopu ovakvog pristupa uspexno se mo-
gu izvoditi oblici nastave, koji podrazumevaju organizaciju aktivnosti uqenika
usmerenih na uqeǌe putem rexavaǌa zadataka.

Osnov za izradu didaktiqkog materijala u ovom radu su ideje Drake (prema
[8, str. 469]): 1) deqije matematiqke ideje i razumevaǌa proizilaze iz rexa-
vaǌa problema, 2) nastavnici mogu da koriste pitaǌa, koja uqenike usmeravaju
ka razvoju matematiqkog razumevaǌa i smislenog rexavaǌa problema. Tekst di-
daktiqkog materijala nameǌen je ne samo za usmeravaǌe uqenika u osmixǉavaǌu
adekvatnih transformacija, koje vode rexavaǌu problema, ve² i za razmatraǌe
i uvi±aǌe znaqaja geometrijskih slika u istra¼ivaǌu odnosa izme±u veliqina.
Pitaǌa u materijalu oslaǌaju se na opxta pitaǌa, koja ukǉuquju principe raz-
vojne psihologije, a koja su predlo¼ili Biggs i Collis [1]. Biggs je utvrdio da
kada uqenici odgovore na pitaǌe, ǌihovi se odgovori razvijaju od fokusiraǌa
na jednu stavku, do razmatraǌa nekoliko relevantnih stavki, a zatim na upo-
re±ivaǌe raznorodnih stavki do kojih su doxli i, na kraju, pitaǌe se razmatra
u xirem kontekstu uvo±eǌem materijala koji se razlikuje od polaznog.

2. Teorijske osnove

Za razumevaǌe ekvivalentnih izraza i jednaqina, za kombinovaǌe i formi-
raǌe novih izraza, kao i za otkrivaǌe obrazaca promene i rexavaǌe jednaqina,
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koriste se svojstva relacije jednakosti. ,,Jedan od preduslova za formiraǌe i
adekvatno tumaqeǌe strukturne reprezentacije, kao xto je jednaqina, jeste ra-
zumevaǌe simetriqne i tranzitivne prirode jednakosti, koju ponekad nazivaju
‘levo-desna ekvivalentnost’ u odnosu na znak jednakosti“ [5]. Me±utim, osim
poznavaǌa osnovnih osobina (refleksivnost, simetriqnost i tranzitivnost), za
rexavaǌe jednaqina je neophodno poznavaǌe slede²ih osobina relacije jedna-
kosti: 1) za svaki broj c, iz a = b sledi a + c = b + c, 2) za svaki broj c,
c < a, iz a = b sledi a − c = b − c, 3) za svaki broj c, c 6= 0, iz a = b sledi
a · c = b · c, a : c = b : c. ,,Na podesan vizuelan naqin ili kroz prigodan jezik
treba isticati svojstva relacije, zahtevaju²i pri tome da ih uqenici i sami
uoqavaju, ispravno predstavǉaju i u tom smislu sa ǌima aktivno rade. Pri
tome je izlixno prerano insistiraǌe na terminima koji izra¼avaju svojstva
relacija, kao i na odre±ivaǌu pojmova putem definicija“ [6]. Da uqenici nave-
dena svojstva ne bi prihvatali kao deklarativna znaǌa, tj. kao skup nezavisnih
,,ako-onda“ pravila, koja upu²uju na niz dozvoǉenih transformacija prilikom
rexavaǌa jednaqine, treba ih reprezentovati i u drugim semiotiqkim sistemi-
ma, qija pravila povezuju razliqite reprezentacije jednog objekta. Zbog toga,
zadatak ne bi trebalo da se fokusira samo na idejama u jednoj oblasti, nego ,,da
se probije kroz vextaqke barijere izme±u matematiqkih tema“ [7]. U skladu s
tim, putaǌa aktivnog procesa izuqavaǌa osobina relacije jednakosti i ǌihove
primene na rexavaǌe jednaqina ilustrovana je didaktiqkim poluprogramira-
nim materijalom (u daǉem izlagaǌu), koji uqenicima pru¼a listu opisa odnosa
izme±u dva izraza sa statiqnog i sa operativnog aspekta, gde je naglasak na
transferu sa geometrijske na simboliqku reprezentaciju i obrnuto. Adekvatno
osmixǉeni problemi i istra¼ivaqke aktivnosti, koje vode ka otkrivaǌu ideja,
pokazateǉi su da se matematiqki zadaci u nastavnom procesu ne koriste samo
kao dopuna teorijskom delu materijala sa ciǉem ǌegovog utvr±ivaǌa, zbog qega
uqenici smatraju da se ,,matematika ve¼ba“, ve² omogu²avaju dubǉe razumevaǌe
funkcionalne zavisnosti i izgradǌu matematiqkih znaǌa, tj. omogu²avaju da se
,,matematika uqi“.

3. Metodoloxki okvir istra�ivaǌa

Predmet istra�ivaǌa su aktivnosti upoznavaǌa uqenika mla±ih razreda
osnovne xkole sa osobinama relacije jednakosti primenom geometrijskih modela
i ǌihov efekat na uspexnost rexavaǌa jednaqina.

Ciǉ istra�ivaǌa je da se ispita u kojoj meri eksperimentalna nasta-
va utiqe na sticaǌe znaǌa o osobinama relacije jednakosti i kako ih uqenici
primeǌuju na rexavaǌe jednaqina.

Zadaci istra�ivaǌa:

• izvo±eǌe eksperimentalnog programa u neposrednom radu sa uqenicima,

• testiraǌe (ispitivaǌe kvaliteta znaǌa usvojenih tokom eksperimentalnog
programa),

• statistiqki prikaz rezultata provere znaǌa i analiza dobijenih rezultata,
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• izvo±eǌe zakǉuqaka za unapre±eǌe nastave matematike.

Hipoteza u istra¼ivaǌu: uqenici E-grupe uspexniji su u rexavaǌu jedna-
qina u odnosu na uqenike K-grupe.

Nezavisna varijabla: primena geometrijskih reprezentacija osobina rela-
cije jednakosti u rexavaǌu jednaqina.

Zavisna varijabla: postignu²e uqenika na testu.

Metode i tehnike istra�ivaǌa:

• metoda pedagoxkog eksperimenta sa paralelnim grupama,

• deskriptivna metoda (statistiqka analiza kvantitativnih podataka, izvo-
±eǌe zakǉuqaka na osnovu analize sre±enih deskripcija),

• tehnika testiraǌa.

Uzorak istra�ivaǌa: Istra¼ivaǌe je sprovedeno na uzorku od 50 uqenika
qetvrtog razreda osnovne xkole, pri qemu je 25 uqenika radilo pod uticajem
eksperimentalnog faktora (E-grupa), a 25 uqenika radilo je tradicionalnom
nastavom (K-grupa).

Dinamika izvo�eǌa eksperimentalnog programa:

Eksperimentalna nastava realizovana je u okviru 3 nastavna qasa. Nakon
qasa obrade na nastavnoj jedinici Osobine relacije jednakosti usledila su
dva qasa utvr±ivaǌa nastavne jedinice Rexavaǌe jednaqina. Zatim je ura±ena
provera znaǌa pomo²u testiraǌa (Prilog 3). Rezultati testiraǌa, izra¼eni u
vidu broja bodova (od 0 do 5 po odgovoru), predstavǉali su osnov za statistiqku
obradu.

Za statistiqku obradu podataka dobijenih testiraǌem korix²eni su Mi-
crosof Excel i SPSS Windows (verzija 15)1. Za obradu primarnih podataka
korix²ena je deskriptivna statistiqka analiza: aritmetiqka sredina-prosek,
medijana, minimum i maksimum, standardna devijacija, varijansa. Primenom
Kolmogorovog i Smirnovog testa ispitano je da li rasporedi frekvencija u E i
K grupi imaju normalnu raspodelu. Ispitivaǌe hipoteze da se rezultati uspeha
uqenika u E i K grupi razlikuju izvrxeno je primenom Studentovog testa.

4. Metod rada

Na prvom qasu eksperimentalne nastave realizovana je obrada osobina re-
lacije jednakosti i ǌihove primene kombinacijom individualnog i frontalnog
oblika rada sa slede²im ciǉevima i zadacima: istra¼ivaǌe osobina relacije
jednakosti u ekvivalentnom geometrijskom okru¼eǌu; ispitivaǌe uzajamne za-
visnosti izme±u rezultata i komponenata operacije povezivaǌem mernog broja
du¼ine du¼i sa zbirom, odnosno mernog broja povrxine pravougaonika sa proiz-
vodom; primena osobina relacije jednakosti na rexavaǌe jednaqina. Didaktiqki

1 Prate²a internet prezentacija priruqnika za ovaj program nalazi se na internet stranici
www.allenandunwin.com/spss
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materijal korix²en za samostalan rad uqenika na prvom qasu dat je u Prilo-
gu 1. Proces ispitivaǌa algebarskih jednakosti poqiǌe geometrijskim repre-
zentacijama, a zavrxava se izgradǌom i rexavaǌem linearne jednaqine oblika
ax + b = c (a, b i c su prirodni brojevi). Rexavaǌu jednaqine prethodi niz
koraka sa direktno vidǉivim osobinama relacije jednakosti, tj. niz zadataka sa
informacijama vizuelizovanim u geometrijskom okru¼eǌu.

Rexavaǌe zadataka zahteva niz matematiqkih aktivnosti, koje podr¼avaju
veze unutar matematiqkih sadr¼aja. Polaze²i od nivoa slo¼enosti zadataka,
uqenici na prvom nivou (1, 2. i 3. zadatak) reprodukuju svoja znaǌa, na drugom
nivou (4. i 5. zadatak) koriste znaǌa u novim situacijama, a na kreativnom nivou
(6. zadatak) problem rexavaju heuristiqkom metodom. Progresija od ni¼ih ka
vixim nivoima sposobnosti nije samo hronoloxkog karaktera, ve² se ogleda i
unutar problemskih situacija u razliqitim kontekstima (u 1, 2, 3. i 4. zadatku),
koje su strukturirane u dva koraka – podzadatka 1) i 2). Proces rexavaǌa pod-
zadataka sa oznakom ,,1)“ je operativnog karaktera – podrazumeva reprezentaciju
promena uslova zadatka kombinacijom geometrijske transformacije i brojevnih
oznaka, koja, preko aritmetiqkih proraquna, vodi do rexeǌa, tj. predstavǉa po-
qetnu fazu interakcije aktivnosti upore±ivaǌa izraza i upotrebe geometrijskih
modela, koja se odnosi na numeriqke vrednosti. Rexavaǌe podzadataka sa ozna-
kom ,,2)“ je relacijskog karaktera – podrazumeva reprezentaciju promena uslova
zadatka kombinacijom geometrijske transformacije i algebarskih simbola, a za-
tim relacijsko rasu±ivaǌe o tome da li je transformacija izvedena na drugoj od
dve date jednakosti saquvala kvantitativni odnos izra¼en u prvoj jednakosti,
tj. uqenicima pru¼a mogu²nost da predvide odnos izme±u izraza bez raqunaǌa
sa konkretnim brojevima.

Qetvrti zadatak predstavǉa kontraprimer za tre²i zadatak. Aktivnosti
u rexavaǌu 5. zadatka integrixu skoro sve algebarske i geometrijske sposo-
bnosti korix²ene u izradi prethodnih zadataka. Aktivnosti u rexavaǌu 6.
zadatka qine zavrxnu fazu rada na ovom sadr¼aju i podrazumevaju opisivaǌe
odnosa izme±u uslova i zahteva zadatka pomo²u jednaqine, qije rexavaǌe zahteva
primenu osobina relacije jednakosti. Navedeni model mo¼e predstavǉati uvod
u istra¼ivaǌe uzajamne zavisnosti izme±u rezultata i komponenata operacije.
Drugim reqima, zavisnost zbira od promene sabiraka (u podzadatku 1.2)b)), zavi-
snost razlike od promene umaǌenika/umaǌioca, zavisnost proizvoda od promene
qinilaca (u podzadatku 2.2)b)), uqenici mogu razmatrati kao primere primene
osobina relacije jednakosti na odgovaraju²im iskazima.

Na drugom i tre²em qasu eksperimentalne nastave uqenici su ve¼bali rexa-
vaǌe linearnih jednaqina oblika ax±b = c i a±bx = c (a, b, c su elementi skupa
N0) primenom osobina relacije jednakosti u geometrijskom kontekstu (Prilog 2).
Sastavni deo ovog modela je prevo±eǌe linearnih jednaqina u geometrijski kon-
tekst. Ovo prevo±eǌe funkcionixe u oba smera, da uqenici mogu da identifi-
kuju operacije i objekte kako u geometrijskom tako i u algebarskom kontekstu.
Jednaqine se rexavaju uzastopnim transformacijama, pri qemu konaqna trans-
formacija rezultira jednaqinom, koja izra¼ava najkra²u vezu izme±u nepoznate
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i poznate. Iako standardni algoritam rexavaǌa jednaqina koristi ideju alge-
barske ekvivalencije, ona je skrivena. Me±utim, geometrijsko rexavaǌe, koje se
bazira na strategiji korespondentnoj algebarskoj strategiji ravnote¼e2, istiqe
ideju algebarske ekvivalencije. Za rexavaǌe jednaqina uqenicima je neophodno
ukazati na to da se dodavaǌem (ili oduzimaǌem) istih vrednosti na obe strane
jednakosti ne meǌa odnos izme±u izraza sa leve i desne strane, jer pristup kvan-
titativnim situacijama sa relacijskog aspekta mo¼e biti kognitivna podrxka
za razvoj algebarskog razmixǉaǌa. Svrha ekvivalentnih odnosa je u pojedno-
stavǉivaǌu prikaza kvantitativnih odnosa. Ova ekvivalencija mo¼e se genera-
lizovati metodom geometrijskih transformacija, jer je algebarsko razmixǉaǌe
,,sposobnost predstavǉaǌa kvantitativnih situacija, tako da odnosi izme±u va-
rijabli budu oqigledni“ [2]. Da bismo dobili rexeǌe jednaqine, formira²emo
niz parova podudarnih du¼i – prvi u nizu bi²e data jednaqina, a posledǌi ²e
biti jednaqina iz koje se rexeǌe neposredno vidi. Geometrijske reprezentacije
dinamiqne prirode odra¼avaju varijacije matematiqkih objekata (leve i desne
strane jednaqine) i omogu²avaju konstantnu ,,vidǉivost“ me±urezultata (prome-
na).

5. Analiza i interpretacija rezultata istra�ivaǌa

Rezultati ispitivaǌa normalne raspodele frekvencija za E i K grupu dati
su u Tabeli 1 na slede²oj strani. Dobijeni rezultati pokazuju:

1) Eksperimentalna grupa: proseqan broj poena (aritmetiqka sredina) iz-
nosi 15,96, medijana 16, standardna devijacija 6,27, varijansa 39,3, minimalan
broj bodova 5, maksimalan broj bodova 25. Koeficijent asimetrije iznosi −0,05,
xto govori da je raspodela malo levo u odnosu na sredǌu vrednost, a koefici-
jent spoǉoxtenosti iznoi −1,14, xto pokazuje da je raspodela pǉosnatija od
normalne.

2) Kontrolna grupa: proseqan broj poena (aritmetiqka sredina) iznosi 12,8,
medijana 12, standardna devijacija 6,71, varijansa 45,08, minimalan broj bodo-
va 3, maksimalan broj bodova 25. Koeficijent asimetrije rasporeda frekvencije
iznosi 0,373, xto ukazuje da je raspored asimetriqan blago u desno, dok koefici-
jent spǉoxtenosti rasporeda iznosi −1,061 xto ukazuje na blagu spoǉoxtenost.

Na osnovu Tabele 2, zakǉuqujemo da je kod obe grupe zastupǉen normalan
raspored, jer je i kod E i kod K grupe vrednost Sig. (standardna grexka) ve²a
od 0,05 (0,243; 0,171).

Rezultati Studentovog t-testa (Tabela 3) pokazuju da postoji razlika iz-
me±u ostvarenih sredǌih vrednosti i standardne devijacije u ukupnom broju
ostvarenih bodova na testiraǌu i to: proseqan uspeh E-grupe iznosio je 15,96,
a K-grupe 12,8. Poxto je t(df) = 24, a vrednost Sig.(2-tailed)= 0,000 < p = 0,05,

2 Ovaj metod rexavaǌa linearne jednaqine opisan je oko 1100. godine u kǌizi Al-jabr w’al
Muqabala autora Omar Khayyam-a [4], u kojoj je autor napisao: ,,jedna od grana znaǌa, potrebnih u
delu filozofije poznatom kao matematika, jeste nauka Al-jabr w’al Muqabala, qiji je ciǉ odre±ivaǌe
numeriqkih i geometrijskih nepoznatih“ [3].
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zakǉuqujemo da postoji znaqajna razlika izme±u sredǌih vrednosti K i E grupe.
Uqenici E grupe ostvarili su boǉe rezultate, qime se potvr±uje hipoteza da po-
stoji razlika u postignutom uspehu uqenika E i K grupe. Hipoteza je potvr±ena
sa rizikom grexke od 5%.

Tabela 1: Deskriptivna statistika za ispitivaǌe normalne raspodele frekvencija E i K grupe

Tabela 2: Kolmogorov-Smirnov test (Tests of Normality)
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Tabela 3: Studentov t-test (One-Sample Test)

6. Zakǉuqak

Geometrijska reprezentacija osobina relacije jednakosti i primena na rexa-
vaǌe linearnih jednaqina omogu²ava da se odnosi izme±u algebarskih veliqina
mogu posmatrati kao vrsta opisa staǌa podudarnih geometrijskih figura, za raz-
liku od proceduralne interpretacije jednaqine, koja se odnosi na rezultat. Ge-
ometrijske transformacije, qiji su rezultat nove slike koje pojednostavǉuju od-
nose izme±u dva izraza, qine korake rexavaǌa jednaqine kontinuirano vidǉivim
i istiqu ǌen strukturni karakter. Operativno-strukturni pristup omogu²ava
da se procedure sprovode na konceptualnom nivou, na kome se dva ekvivalentna
izraza (u jednaqini) interpretiraju kao dva ekvivalentna objekta.

Pozitivan efekat geometrijskih modela na razvoj algebarskog rasu±ivaǌa
ogleda se u uspostavǉaǌu ravnote¼e izme±u prihvataǌa neformalne simbolike,
s jedne strane, i usmeravaǌa ka formalnoj simbolizaciji, s druge strane. Dok
se primena algebarskih procedura oslaǌa na instrumentalno razumevaǌe, geo-
metrijska reprezentacija jednaqine ne stavǉa naglasak na formalni simbolizam,
ve² na prostorna istra¼ivaǌa, odnosno na relaciono razumevaǌe, koje podrazu-
meva otkrivaǌe veza izme±u poznatih i nepoznatih veliqina, qime se naglaxa-
va ǌen statiqni karakter, tj. tokom rexavaǌa jednaqine pojam ekvivalentnosti
ostaje u prvom planu.

Rezultati istra¼ivaǌa ukazuju na to da geometrijski naqin razmixǉaǌa u
algebri, koji je slikovito-sintetiqkog karaktera, doprinosi razumevaǌu ekvi-
valentnih algebarskih izraza i uspexnom rexavaǌu jednaqina. U skladu s tim,
nastava matematike treba da ima za ciǉ da proxiri poglede uqenika van pro-
ceduralnih algebarskih transformacija i da im ponudi mogu²nost relacionog
rasu±ivaǌa u razliqitim kontekstima.
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Prilog 1.

1.1)

a) Ako se du¼ina dve podudarne du¼i (a + 2 i 6) smaǌi
za 2, da li su du¼ine novodobijenih du¼i jednake?

b) Ako je taqno a+2 = 6, da li je taqno a+2− 2 = 6− 2,
tj. a = 6− 2?

1.2)

a) Ako se du¼ina dve podudarne du¼i (a+ s i b) smaǌi za
s, da li su du¼ine novodobijenih du¼i jednake?

b) Ako je taqno a + s = b, da li je taqno a + s− s = b− s,
tj. a = b− s?

2.1)

a) Ako se du¼ina dve podudarne du¼i (a · 2 i 6) smaǌi 2
puta, da li su du¼ine novodobijenih du¼i jednake?

b) Ako je taqno a · 2 = 6, da li je taqno (a · 2) : 2 = 6 : 2,
tj. a = 6 : 2?
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2.2)

a) Ako se du¼ina dve podudarne du¼i (a · s i b) smaǌi s
puta, da li su du¼ine novodobijenih du¼i jednake?

b) Ako je taqno a · s = b, da li je taqno (a · s) : s = b : s,
tj. a = b : s?

3.1)

a) Ako se xirina dva razliqita pravo-
ugaonika (12 × 3 i 9 × 4) koji imaju je-
dnake povrxine (36), pove²a 2 puta, da
li su povrxine novodobijenih pravouga-
onika jednake?

b) Ako je taqno 12 · 3 = 9 · 4, da li je
taqno 12 · (3 · 2) = 9 · (4 · 2)?

3.2) a) Ako se xirina dva razliqita pravougaonika (a×b i c×d), koji imaju
jednake povrxine, pove²a s puta, da li su povrxine novodobijenih pravougaonika
jednake?

b) Ako je taqno a · b = c · d, da li je taqno a · (b · s) = c · (d · s)?
4.1)

a) Ako se xirina dva razliqita pravou-
gaonika (12×3 i 9×4) koji imaju jednake
povrxine (36), pove²a za 2, da li su po-
vrxine novodobijenih pravougaonika je-
dnake?

b) Ako je taqno 12 · 3 = 9 · 4, da li je
taqno 12 · (3 + 2) = 9 · (4 + 2)?

4.2)

a) Ako se xirina dva razliqita pravou-
gaonika (a× b i c× d) koji imaju jedna-
ke povrxine, pove²a za s, da li su po-
vrxine novodobijenih pravougaonika je-
dnake?

b) Ako je taqno a ·b = c ·d, da li je taqno
a · (b + s) = c · (d + s)?
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5. a) Ako se du¼ina dva razliqita pravougaonika (12 × b i 9 × d), koji
imaju jednake povrxine, smaǌi 3 puta, a xirina pove²a za s, da li su povrxine
novodobijenih pravougaonika jednake?

b) Ako je taqno 12 · b = 9 · d, da li je taqno (12 : 3) · (b + s) = (9 : 3) · (d + s)?

Rexeǌe. a) Povrxine novodobijenih pravougaonika AMKL i EPSJ jednake
su zbiru povrxina pravougaonika i , odnosno PAMKL = 4b +
i PEPSJ = 3d + . Upore±ivaǌe PAMKL i PEPSJ svodi se na upore±ivaǌe
izraza 4b + 4s i 3d + 3s. Ako su povrxine pravougaonika ABCD i EFGH
jednake, tj. 12b = 9d, onda su jednake i povrxine ǌihovih tre²ina, tj. 4b = 3d,
te se upore±ivaǌe izraza 4b + 4s i 3d + 3s svodi na upore±ivaǌe izraza 4s i 3s.
Kako je 4s razliqito od 3s, zakǉuqujemo da povrxine pravougaonika AMKL i
EPSJ jednake.

6. Odrediti delilac, ako je deǉenik 11, koliqnik 4 i ostatak 3.

Rexeǌe. Uslovima zadatka odgovara jednaqina 4 ·x+3 =
11, koja na osnovu osobine jednakosti 1.2)b) postaje

4 · x + 3− 3 = 11−
4 · x =

(4 · x) : 4 = 8 : 4 (osobina 2.2)b))

x =

Prilog 2.

1. Rexiti jednaqinu 2x− 3 = 17.
2. Rexiti jednaqinu 13− 3x = 1.
3. Rexiti jednaqinu 3x + 7 = 5x− 11.
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Rexeǌa.
1. 2.

3.

Prilog 3.

1. Rexiti jednaqinu 5x + 3 = 28.
2. Rexiti jednaqinu 7x− 12 = 44.
3. Rexiti jednaqinu 53− 9x = 8.
4. Zbir dva broja je 123. Odrediti sabirke ako je jedan od ǌih za 37 ve²i

od drugog.

5. Razlika dva broja je 63. Odrediti te brojeve ako je jedan od ǌih 4 puta
maǌi od drugog.


